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NEKAJ DIDAKTI¢NIH I1ZHODISC PRI ZGODOVINSKI OBRAVNAVI
GOSPODARSKO-SOCIALNIH VSEBIN

Predavanje na 19. zborovanju Aslove-nskih.
zgodovinarjev, Maribor, 27. 9.—1. 10. 1978

Vzgojno-izobraZevalni smotri Sole in didaktié¢na vioga gospodarske tematike

Vsak uéenec, bodoc¢i proizvajalec in upravljalec v socialistiéni druzbi.
bo sooéen v delovni organizaciji s procesi ekonomiénega gospodarjenja kot
tudi z makroekonomskimi gibanji. Danasnja tesna povezanost in odvisnost

"med dinamiénimi gibanji v druzbenem gospodarstvu, pogoji gospodarjenja

in odgovornega samoupravljanja na nivoju delovne- organizacije, terja od
vsakogar poznavanje osnovnih zakonitosti kot tudi pojavnih obiik druz-
beno-ekonomskih pojavov. Spremljanje svetovnih gospodarskih gibanj,
valutnih kriz, recesij in drugih pojavov preko informacijskih sredstev po-
sitaja danes vse bolj nujna potreba vsakogar. Vsak na$ delovni ¢lovek je
postavljen v delovni organizaciji dnevno pred dileme odgovornega odlo-
¢anja o proizvodni usmeritvi, probleme razSirjene reprodukcije, pred ana-
litiéno obravnavo proizvodnih rezultatov itd.

Zato je razumljivo, da politiéni programi ZKJ kot tudi skupSéinske re-
solucije posebej poudarjajo, da je potrebno mladino usposobiti za delo in
jo seznaniti z bistvom druzbeno-ekonomskih odnosov. Ni vseeno, v kak3ni
organizacijski obliki, s kak$nimi didakti¢nimi izhodiS¢i in po kaksnih me-
todi¢nih postopkih bo na8a $ola pomagala bodoé¢emu upravljalcu pri vklju-
¢evanju v gospodarsko zivijenje.

Gospodarska tematika je vkljucena v veé predmetov osnovne §ole, pri-
sotna pa je tudi v ve¢ predmetih osnutka skupnih programskih osnov
usmerjenega izobrazevanja. Zato je nujno obravnavo gospodarske snovi pri
zgodovinskem pouku povezati s sorodnimi predmeti.

Prva elementarna spoznanja ogospodarstvu dobijo uéenci v 4. in 5. raz-
redu osnovne $ole pri predmetu spoznavanje druzbe. Od 6. do 8. razreda
osnovne $ole s0 prisotne gospodarske vsebine pri zgodovini, zemljepisu in
deloma pri druzbeno-moralni vzgoji. Pri regionalnih geografskih pregledih
spozna ucenec predvsem gospodarske znaéilnosti drzav, regionalno razpo-
reditev gospodarskih kapacitet, medtem ko je problematizacija teh vsebin
le nakazana. V skupnih programskih osnovah usmerjenega izobraZevanja
so gospodarsko-socialne vsebine vkljuéene v predmete: samoupravljanje s
temelji marksizma, zgodovino in geografijo. Program samoupravljanja ima
razmeroma malo gospodarskih vsebin (1/5), v okviru marksizma je ve¢ pro-
stora z aobravnavo gospodarsko-socialnih pojavov in kategorij v globani
druzbi (1/3). Razmeroma precej teh vsebin je v uénem naértu geografije,
kjer je druzbena geografija prevladujoéa (2/3).

Uéenec v osemletki ne dobi pri nobenem predmetu osnovnih spoznanj
0 gospodarskem poslovanju v podjetju. Na srednji stopnji pa bi bilo po-
trebno bolj izéistiti odnos med predmeti druzbeno-ekonomskega podroéja.
Predmeti STM bi morali vsebovati veé¢ elementov mikroekonomike in go-
spodarskega. poslovanja v praksi. Za zgodovino v usmerjenem izobrazevanju
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je izdelal osnovna izhodiséa za dveletni uéni naért dr. Bogo Grafenauer.
V njih je posebej poudaril, da je potrebno preiti na totalno zgodovino élo-
veka in dati gospodarsko-druzbeni problematiki ve¢ prostora in primerno
pozornost pri problematizaciji in izboru snovi. V referatu nameravam na
nekaj primerih iz fevdalne in kapitalistiéne dobe opozoriti na nekatere vi-
dike, ki so bili pri pouku gospodarske zgodovine zanemarjeni.

Gospodarsko-socialne vsebine pri zgodovinskem pouku

Specificna vloga zgodovinskega pouka je v tem, da prikaze razvoj vseh
oblik zivljenja ¢loveSke druzbe v konkretno-ilustrativni obliki, ga osmisli
preko geneti¢no-strukturalne analize in prispeva k druzbeni orientaciiji,
naprednem angaZziranju ter socializaciji uéencev.

Zgodovinski pouk je didakti¢éno in metodi¢no uéinkovit in racionalen,
ako so ucne vsebine skrbno izbrane. Posebna pozornost velja prelomnim
obdobjem in tistim druzbenim procesom ter pojavom, ki so tipi¢ni in vzoré-
ni modeli. Tako je mogoce uéence v ve¢ji meri navajati in usmerjati v kri-
ticno analizo druzbenih pojavov in mehanizmov. Zgodovinske informacije
naj bi bile posredovane v tolik§ni meri in v tak$nem sistemu, da zbujajo
zanimanje in vodijo k samostojnemu in aktivnemu odpiranju vpraSanj. Pri
tem pa je seveda pomembno zavzeto druzbeno opredeljevanje v duhu
marksizma.

Gospodarsko-socialne vsebine so izredno pomemben del druzbenega
zivljenja. Tako razvoj proizvajalnih sil kot tudi proizvodni odnosi so tesno,
dialektiéno povezani z drugimi sferami druzbenega zivljenja. Gospodarsko-
socialna tematika, ki zajema vso raznovrstnost neposrednega proizvodno-
delovnega zivljenja mnozic, je bila ze doslej moéno poudarjena v uénih
naértih zgodovine. Toda pri pouku kot tudi pri zasnovi u¢il je mogoce ugo-
toviti vrsto pomanjkljivosti. Te vsebine imajo v poglavjih zgodovinskih
ucbenikov sorazmerno malo prostora (20—30 %), podane so najveCkrat
v obliki sploSnih statistiénih informacij o globalnih razmerjih med gospo-
darskimi panogami, regionalnih prikazov o razmeséenosti proizvodnih pod-
jetij itd.

Premalo S0 problematizirane specifi¢ne vloge trziséa, organizacija del-
niskih podjetij, razlike v tehniéni opremljenosti raznih proizvodnih panog
itd. Prav ob teh vsebinah bi bilo potrebno gospodarske analize v vecji meri
podati v obliki konkretnih in ilustrativnih prikazov. Tudi vzroéna odvis-
nost med gospodarsko in politiéno sfero druzbenega zivljenja je premalo
konkretno in prepri¢evalno izpeljana. Preveé ¢asa nam vzamejo podrobni
vojasko-politiéni razpleti, medtem ko se le redko lotevamo bolj globalnih
analiz gospodarskih procesov in pojavov. Pri nekaterih pedagogih je pri-
soten obéutek, da so gospodarske teme ucencem nezanimive, tezavne, ab-
straktne in da jih je teZko metodi¢no uéinkovito posredovati. Zavedati se
moramo, da je mogoc¢e velik del te snovi posredovati konkretno in Zivo
preko opisno-strukturne analize in ob uporabi raznih uéil (statistike, gra-
fikoni, tematske karte, sheme). Pri tem je zlasti pomembno, da pouk pri-
blizamo zivljenjskemu izkustvu ucencev, vnaSamo elemente aktualizacije
in gradimo predstave, pojme na nazornih, posamiénih primerih, posebno
Se, ¢ée so krajevno v blizini. Sele potem, ko je snov nazorno predstavljena,
gospodarski organizmi konkretno obrazlozeni v funkeiji, je mogoce preiti
na zahtevnejse primerjalno razmisljanje o §iréih druzbeno-ekonomskih po-
javih. Ta snov je dokaj hvalezna tudi za razne aktivne oblike pouka, saj
omogocCa postavljanje gospodarskih dilem, samostojno odpiranje vpra$anj
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itd. Ostala pa bo nezanimiva in nezivljenjska, ¢e bomo prevec delali po de-
duktivnem postopku in e smo premalo_suvereni v teh vpraSanjih in go-
spodarskih kategorijah.

Nekaj didakiic’nz’h izhodi$é pri obravnavi gospodarstva v fevdalni dobi

Fevdalno obdobje povzroc¢a precej dilem in tezav pri oblikovanju vzgoj-
no-uénih smotrov kot tudi pri samem izboru snovi. Z didakti¢nega vidika
je potrebno postaviti vprasanje glede vzgojno-izobraZevalne vloge vsebin
o fevdalnih naéinih proizvodnje in fevdalnih druzbenih odnosov. Ali so te
izobrazevalne vsebine aktualne za uéenca, ki bo zivel in gospodarsko delo-
val v razmerah sodobne, visoko razvite produkeijske tehnike in socialisti¢-
nih samoupravnih druzbenih odnosov?

Fevdalni sistem naturalnega in samooskrbnega kmetijstva je v BEvropi
odmrl, premagani pa so bili tudi podlozniski odnosi. Prav tako je znano, da
ni neposredne geneze med sodobnimi naéini proizvodnje, proizvodnimi od-
nosi, druzbeno-gospodarskimi strukturami in fevdalnimi naéini proizvod-
nje ter druzbenimi odnosi. Hkrati-pa je potrebno poudariti, da $e danes
zivijo nekatere oblike samooskrbnega kmetijstva kot tudi elementi fevdal-
nih odnosov v Aziji, Latinski Ameriki, Afriki. Poznavanje fevdalnega si-
stema in pojavnih oblik fevdalne proizvodnje, podlozniskih odnosov itd.
omogoca spremljanje, razumevanje in samostojno analiziranje sodobnih
druzbeno-ekonomskih pojavov, spopadov, razrednih bojev in tezenj delov-
nih mnozic v gospodarsko nerazvitih podro¢jih sveta. Boj za praviénejsi
svet, za svet brez lakote pa bo terjal $e dolgotrajni politi¢ni-boj neuvrsée-
nih. Ta praviéen boj naSe drzave bo mlada generacija zavzeto podpirala
le tedaj, ¢e bo razumela njegovo potrebo in napredno vsebino.

Pri didaktiénem utemeljevanju vsebin fevdalne dobe pa ne smemo za-
iti v drugo skrajnost in smatrati, da spada ve¢ina vpraSanj o razvoju fev-
dalnih proizvodnih odnosov, regionalno specifi¢nih pojavnih oblikah, ki jih
je proudila zgodovinska znanost hkrati ze v uéni naért. Odbrati je potrebno
tiste teme, ki imajo v sebi pomembno vzgojno komponento. Vsebine ¢ pri-
mitivnem in samooskrbnem kmetijstvu, o oblikah podlozniStva kmetijskega
proizvajalca odpirajo u¢encem vpogled v druzbene razmere, ki jih niso po-
znali in o katerih niso imeli konkretnih predstav. Pravo vzgojno vlogo pa

. dobijo takrat, ko so podane v sivi slikovno-konkretni obliki in kontrastno

soo¢ene z Zzivljenjskimi in delovnimi razmerami svobodnega kmetovalca
v 19. in 20. stoletju. UCenec se ne more vziveti v druzbeno klimo kmeé¢kega
zivljenja pred stoletji, ako ostane zgodovinski pouk le pri razumsko-anali-
tiénem prikazu natriletnega kmetijstva, nastevanju poljedelskih kultur,
podlozniskih dajatev, pravni analizi podlozniskih razmerij itd. Prav gotovo
razvijajo analize fevdalnih proizvodnih odnosov pri uéencih druzbeni kri-
ticizem, metode druzbenega razmiSljanja, vrednotenja, toda pristna raz-
redna solidarnost in soéutje uéencev se vzbudi Sele pri opisnem prikazu
samooskrbnega gospodarjenja kmeéke druzine, njenega elementarnega boja
za obstoj, naé¢inov fevdalnega izsiljevanja, zivljenjskih navad, stanovanj-
skih razmer, zdravstvenih razmer itd. )

Kvalitativna primerjava med proizvodnimi razmerami v fevdalni dobi
in sodobnostjo osvetljuje ucencem hkrati prednosti industrijske proizvod-
nje, visoko proizvodnost dela in povsem drugaéne potro$ne moznosti. Do
izraza pride tudi vloga proizvodnje v druzbenem gospodarstvu, pogojenost
sodobne alienacije, razlike med politiénim in gospodarskim izsiljevanjem
kmeékih mnozic in $e vrsta drugih pojavov in problemov. :
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Gospodarska tematika fevdalne dobe nam omogoéa preko vzorénih mo-
delov predstavo o proizvodnih odnosih v nerazvitih druzbah. Omogoca pa .
tudi uéencem skozi daljSa razdobja spoznati silnice razvoja v naéinih go-
spodarjenja, velike spremembe v organizaciji proizvodnje in bistveno nove
proizvodne odnose med ljudmi. ) ) . :

Neto¢nosti pri pojmovanju gospodarskega in druzbenega razvoja v fev-
dalni dobi. Pri obravnavi fevdalizma prenasamo veékrat nehote v to dobo
gospodarsko-socialne statike dinamiéna pojmovanja o druzbénem razvoju,
ki ustrezajo 19. in 20. stoletju. Fevdalno gospodarstvo je skozi stoletja tako
pocasi napredovalo, da je bil ta razvoj- za veéino ljudi neopazen. V nasih
zgodovinskih uébenikih ne pride do izraza kvalitetna razlika v pojmovanju
¢asa takrat in danes. Tako ostaja vzgojno neizkoriSéena razlika med statié-
nim in dinamiénim naéinom gospodarjenja in bivanja. .

Pri prikazovanju znaéilnosti fevdalnega gospodarstva je z metodiénega
vidika bolj pomembno, -da poudarimo bolj kvalitativne razlike kot pa po-
dobnosti z gospodarskimi pojavi v socdobnem zivljenju.

Didaktiéno-metodiéni problemi pri indu_strijsko-te‘hnic'ni revoluciji

Industrijsko-tehni¢na revolucija je danes povsod priznana kot druzbeni
proces svetovno zgodovinskega pomena. Odkar se je uveljavila strojna pro-
izvodnja, so bile dokonéno razbite lupine omejenih moznosti roénega dela
in nizke produktivnosti. Stroji so odprli vrsto proizvodnih in druzbenih pro-
cesov in dinamiéna gibanja v celotnih druzbah. Industrija je nastala kot
sredstvo kapitalistiéne akumulacije, zato se tehnoloske novosti, nove orga-
nizacijske oblike gospodarjenja itd. pojavljajo najprej v velikih podjetjih
in v sferi SirSega druzbenega gospodarstva. Ta problematika je za Solsko
zgodovino zelo dragocena in pomembna, vendar odpira vrsto didakti¢nih in
metodiénih vprasanj. :

Mehanizem trinega gospodarstva je mnogo bolj zapleten, dinamiéen,
gospodarski pojavi teh obdobij so bolj medsebojno odvisni in komplicirani.
Vse to terja od pedagoga veé znanja politiéne ekonomije. Ta snov pa je
hkrati odmaknjena izkustvu uéencev. Zato bi bilo potrebno v uénih naértih
podrobneje doloditi obseg, globino kot tudi strukturno poenostavljanje te
tematike iz didaktiénih razlogov. Izdelati pa bi bilo potrebno tudi veé uéil
Za nazorno predstavo teh pojavov. Ta snov je vkljuéena tako v uéne nadérte
za osnovno kot tudi za srednjo $olo, prisotna je v zgodovinskih ué¢benikih,
toda te teme so formulirane preveé splosno. Ob bolj izé¢iSéenih didaktiénih
izhodiS¢ih in problemskem pristopu bi priSle vzgojne potence te snovi mno-
go bolj do izraza.

Tehnoloska stran industrijsko-tehniéne revolucije je podana najveé-
krat pretezno v obliki informacij o nastanku in razvoju novih tehniénih
sredstev, postopkov. Niso pa razgrnjena vpradanja, ki bi pojasnjevala ucéen-
cem probleme in dileme sodobnega industrijskega razvoja pri nas in v svetu.
V veéji meri bi bilo potrebno obravnavati nezadrzno nujnost industrijskega
napredka, njegove etape, spreminjajoéi se odnos med znanostjo in tehniko,
odnos med delavcem in strojem itd. Ob teh vpraSanjih bi mladina dobila
osmislenje sodobnega nezadrznega tehni¢nega razvoja in spoznala njegovo
zgodovinsko nujnost. v

Druzbeno-ekonomska stran teh procesov je bolj prisotna v uénih na-
¢rtih, vendar je tematsko in predmetno razbita tako v osnovni $oli kot tudi
v osnutku skupnih programskih osnov usmerjenega izobrazevanja. Opaziti
je dualizem med kategorialno zasnovo temeljnih pojmov iz politiéne eko-
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nomije pri predmetu STM in konkretnim prikazom gospodarskih in druz-
benih procesov pri zgodovini. Potrebna bi bila boljsa korelacija med pred-
meti druzboslovnega podroé¢ja. Najbolje bi bilo, ¢ée bi bile ekonomske kate-

. gorije ustrezno vkljuéene v razne zgodovinsko analitiéne teme. K didak-

tiéni racionalizaciji v uénih naértih pa bi prispeval bolj primerjalni pristop
glede na obdobja kot tudi glede na pojavne oblike v druzbenem goSpo-
darstvu. _

~ Uspesno korelacijo bi bilo mogoce dose¢i med zgodovino in geografijo
v srednji $oli. Geografski uéni naélrt problematizira vrsto druzbeno-eko-
nomskih procesov (deagrarizacija, mobilnost prebivalstva, proizvodnja hra-
ne itd.), ki so znaéilni za industrijsko obdobje in jih zgodovina obravnava
razvojno. .

Proces industrijsko-tehniéne revolucije je potrebno obravnavati tako,
da spoznajo uéenci njegovo kontinuiteto od 18. stoletja tja v bodocnost.
Zaéutijo naj kvalitativne etape tega razvoja, stopnjevano naglico industrij-
skega napredka, hkrati pa tudi vpliv industrializacije na druzbene in po-
litiéne odnose povsod ie v vseh njenih obdobjih.

Do izraza mora priti marksistiéno pojmovana dialektika teh procesov,
njihova protislovnost, ki se manifestira v raznih oblikah odtujevanja ljudi,
novih oblikah kapitalisti¢nega izkceriSéanja in podrejanja itd. Glede na ve-
liko didakti¢no pomembnost te tematike kot tudi glede na dokaj omejene
okvire uénih naértov bo potrebno 3e posebej podrobno in konkretno defi-
nirati smotre in izhodiéa za to snov. Dogovoriti se bo treba, katere procese
in pojave bomo podrobneje strukturno analizirali in v kolik$ni meri bomo
ekonomske procese prikazovali in tolmaéili na domaé¢ih primerih. Uvelja-
viti bo potrebno v veéji meri induktivno obravnavo te snovi. V svet SirSih
druzbenih gospodarskih gibanj naj bi ucenci prodirali skozi analizo kon-
kretnih pojavov v ozjem druzbene  okolju. Za tak3ne metodi¢ne postopke
pa $e moéno primanjkuje primernily u¢il in ponazoril, ki bi prispevala tudi
k aktivnej$im metodam in oblikam pri obravnavi teh snovi. Bolj ko bomo
uspeli v uénih naértih in ob njihovi realizaciji povezati razvojne teznje
druzbenega gospodarstva s strukturnimi analizami druzbeno-gospodarskih
pojavov, bolj bodo prisle do izraza sodobne specificnosti raznih gospodar-
skih gibanj in pojavov (pojavne oblike denarja, vloga bank nekdaj in da-
nes, spremembe v organizaciji podjetij, spremenjena vloga trzis¢a itd.).
Bolj ko bomo v zgodovinskem pouku problemsko razélenjevali gospodarske
mehanizme in organizacijske oblike, vecja bo motivacija in aktivizacija
uéencev. Pouk bo dobival visjo raven. Informacije o gospodarskem razvoju
bodo vedno bolj celovito povezane z analizo in razumevanjem teh pojavov.
Predmeti druzbenoslovnega podroéja se bodo vedno bolj povezovali in zli-
vali ter skupno prispevali k uvajanju mladega rodu v delovno in proizvodno
zivljenje ter samoupravljanje. Zavedati pa se moramo, da imamo na raz-
polago razmeroma skromen fond uc¢nih ur in da je prav zato $e prav po-
sebno potrebno paziti na skrben, preé¢is¢en izbor uéne snovi, jasno postav-
ljene smotre, kot tudi na temeljito izvedeno korelacijo med predmeti druz-
benoslovnega podroc¢ja. Aktivne metode pri pouku zgodovine bodo zazivele
le tedaj, ¢e bomo pri zasnovi uénega naérta in uénih pomagal prevladali
enciklopedizem in zgo$éenost uénih tem. Zato bo potrebno pri izdelavi, pre-
verjanju in uvajanju novih uénih naértov za zgodovino v srednji Soli Se
mnogo potrpezljivega, temeljitega dela in razéiséevanja. Solska sekcija bo
skupaj z Zavodom za Solstvo vzpodbujala stike s pedagogi praktiki pri
uvajanju novega programa.
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Zusammenfassung

EINIGE DIDAKTISCHE AUSGANGSPUNKTE BEI DER HISTORISCHEN
BEHANDLUNG VON WIRTSCHAFTLICH-SOZIALEN INHALTEN

Die heutige Entwicklung der Wirtschaft und des Selbstverwaltungssystems
fordert auch von unserer Jugend eine bessere und vertiefte Kenntnis der wirt-
schaftlichen Problematik. Bis jetzt wurde dieser Stoff sowohl in Grund- als auch
in Mittelschulen schwach vertreten und auch nicht geniigend operativ konzipiert.
Um den Geschichtsunterricht wirkungsvoller und rationiler zu gestalten, bedarf
es einer sorgfiltigeren Auswahl von Lehrinhalten und typischen Modellen des ge-
selischaftlichhistorischen Prozesses. Nur so kénnen die Schiiler in héherem MaBe
zu einer aktiven kritischen Analyse gesellschaftlicher Erscheinungen und Pro-
zesse angeregt werden. Beim Geschichtsunterricht wird zu wenig problematisiert,
Prozesse werden zu wenig konkret und illustrativ dargestellt, was auch fiir Eige-
nerfahrungen der Schiiler gilt; auch fehlt hier die Aktualisierung.

. Bei der Behandlung der Wirtschaft in der Feudalzeit miiBten didaktische
Ausgangspunkte geklirt werden. In gréBerem MaBe hervorgehoben werden
miiBten Qualitdtsunterschiede zwischen den Lebensbedingungen in der Selbst-
versorgungslandwirtschaft und den Merkmalen der modernen Warenwirtschaft.
Die Wirtschaft der Feudalzeit soll auch malerischer und konkreter dargestellt
werden. Mit ein Grund fiir die Entstehung von falschen Vorstellungen tiber die
wirtschaftliche Entwicklung in der Feudalzeit bei Schiilern ist die Verwendung
von Kategorien der heutigen dynamischen Entwicklung fiir jene Zeit. Es miifite
auch mehr quantifiziert werden.

Ein Thema beim Geschichtsunterricht, das von besonders hohem erzieheri-
schen Wert ist, ist die technisch-industrielle Revolution. Fiir Geschichtslehrer ist
dies ein sehr anspruchsvolles Thema, da es eine Reihe von neuen Erscheinungen,
wirtschaftlich-technologischen Problemen eréffnet und eine gute Kenntnis poli-.
tisch-6konomischer Grundkategorien voraussetzt, doch wurde sein Bildungs- und
Erziehungspotential bisher nicht geniigéend genutzt. Die technische Entwicklung
wird zu faktographisch, die gesellschaftlich-6konomische Seite aber zu wenig ana-
lytisch und problemorientiert, nicht als Ganzheit dargestellt; am befriedigendsten
ist die Schilderung der gesellschaftlich-politischen Seite dieser Prozesse. Auch die
einzelnen Etappen u. 4. der technischen Revolution sowie die Rolle der Wissen-
schaft werden zu wenig beachtet. Bei der Behandlung von wirtschaftlichen Zyklen
sind mehr aktualisierende Vergleiche erforderlich. Bei der methodischen Behand-
lung der Wirtschaftsgeschichte wird der induktive Weg konsequenter durchgesetzt
werden miissen. -





