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Stefan Tro_]ar

DELOVNI UCBENIK ZGODOVINE IN NJEGOVA VLOGA
PRI SPODBUJANJU AKTIVNIH METOD IN OBLIK DELA

Predavanje na 21 zborovanju slovensklh-
zgodovmar]ev CeIJe 29. sept.—2. okt 1982
. T
1. AKTIVNO UCENJE IN VLOGA - UCBENIKA

Zakaj je danes .toliko v ospred_]u nacelo aktivnosti pri pouku? Naédelo zavestne
aktivnosti je danes povsod po svetu zelo izpostavijeno. Dinami¢ne spremembe v
tehnolo¥kih postopkih, v organizaciji proizvodnje in delovnih.postopkih terjajo tudi
od $ole taksne sisteme. pridobivanja znanja, ki ufenca vedno bolj usposabljajo v
samostojnem uéenju. Sodobni pouk naj bi ¢imbolj vzpodbujal, -usmerjal in navajal
uenca na samostojno miselno delo. Pouk, kjer se uveljavljajo metode samostoj-
nega odkrivanja resnic in problemski pouk, usposablja ucenca za bodole razrele-
vanje dilem, problemov.v poklicni dejavnosti in v Zivljenjskih situacijah. V tak$-,
nem pouku si pridobi tudi Zeljo, po samoizobraZevanju:in sposobnosti za samo-
stojno uéenje. - - : sy,

"Aktiviie metode pri poukn zgodovine naj bi. prispevale k botj poglobljenemu
neposrednemu in zavzetemu spoznavanju druZbenih-procesov, pojavov in proble-
mov v preteklosti in k osmislenju.teZenj zgodovinskega razvoja. Aktualizirana zgo-
dovinska spoznanja usposabljajo uenca za druZbeno orientacijo v sodobnem svetu
in prispevajo k zavzeti in odgovorni vlogi samoupravljalca. V zadnjih dveh' deset-
letjih je bilo mnogo razprav o didaktiéni vlogi pouka zgodovine in e posebej
o utnem sistemu. Metodina razmlsljanja so med drugim- e posebej ;podértala
vlogo sodobnega ulbenika zgodovine.

Zakaj vetja pozornost ucbeniku? . . .

Uébenik je osrednje in najbolj pogosto - uporahl;ano ucllo. N Jegova vsebinska
in metodiéna zasnova v precej$ni meri sugerira naértovanje pouka, ucni proces v
razredu in-naéin .uéenja doma. Bolj ko utbenik' dobiva delovne elemente, bolj po-
staja pomemben dejavnik tudi pri poteku pouka v razredu. Njegova operativna
vloga pa pride do izraza tedaj, ¢e ga udenci sprejmejo kot svojo knjigo in e udi-
telj razume in sprejme njegovo zasnovo uénega procesa.-Pomembno pa je tudi to,
da obvlada ali pa si postopoma pridobi metode dela z ucbenikom. Bolj ko nasta-
jajo specifi¢ni delovni ali poldelovni ucbeniki, bolj je potrebno temeljito pozna-
vanje utbenika. Prav zato so se po svetu uveljavili metodiéni priroéniki za uditelja.
To so v bistvu praktiéni svetovalci za metodi¢no delo z ufbenikom. Njihova men-
torska vloga pa je od primera do primera razlitna. Nekateri imajo po 300 strani
in dajejo podrobne metodiéne recepte ali variante, drugi pa so drobni in dajejo
predvsem strokovno pomoé¢ in le splosne znadilnosti o zasnovi ufbenika. Praksa
kot tudi empiritne raziskave v svetu so pokazale, da tudi kvalitetni ucbeniki niso
bistveno premaknili uénega stila na bolje, kjer uéitelji niso sprejeli njihovih su-
gestij ali pa niso bili usposobljeni za delo z ucbenikom.

2. VLOGA IN ZNACILNOSTI TRADICIONALNEGA UCBENIKA ZGODOVINE

Naziv »tradicionalen< ali »klasi€en udbenik« je zelo sploSen ler odraZa le ne-
katera skupna pojmovanja didaktikov tja do prve svetovme vojne. Sicer pa so Ze
takrat imeli nekateri uébeniki delovne elemente, ki bi jih oznadili tudi danes za
>modernec,
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Didaktiki pouka zgodovine so na splo$no do zadetka 20. stoletja smatrali %ol-
sko zgodovino kot prefisten izvletek iz znanstvene zgodovine. Glede na pojmovanje
nem3skega historizma in francoskega pozitivizma je bil v ospredju podroben razvoj
politiéno-vojaskih dogajanj, vzponi in propadi driavnih organizmov v &asovnih
okvirih. Zgodovinsko dogajanje pa je bilo predstavljeno kot objektivna in do-
kon¢na resnica, ki jo je rekonstruirala znanstvena raziskava. Tako je tudi tema-
tizacija v ulbenikih slonela na &asovmnih okvirih politiéne zgodovine. Ucbeniki so
bili tudi zelo previdni pri redfenju informacij in poenostavljanju dinami¢nih vo-
JaSkih ali politi¢nih zapletov v didaktiéne namene. Klasi¢ni uébenik zgodovine je
bil utitelju in ufencem sistematiéni zbir in normativ ugnega gradiva, ki ga je po-
trebno pomniti in razumeti. SluZil pa je predvsem za u&eénje na domu. Marsikateri
ulitelj je zahteval, da ostane uébenik med poukom zaprt na klopi. Zato se tudi ob
tak$ni funkciji u€benika niso mogle razviti metode dela z njim. Takini utbeniki
so bili napisani najvekrat deduktivno, kot zaprt sistem dokoné¢nih resnic. Ob taks- -
ni zasnovi uCbenika je uditelj predvsem uvodni razlagalec in:razélenjevalec sinte-
tiénega besedila v ucbeniku celemu razredu, po domadem delu pa preverjalec za-
pomnjenega gradiva. Pomnenje pa ima prvenstveno vlogo v primerjavi z drugimi
aktivnimi intelektualnimi procesi. V Jolski praksi pa so seveda zelo razlitne situ-
acije in navade uditeljev glede dela s klasi¢nim ugbenikom. Nekateri ga skrbno
proudijo in se odloéijo, pri katerih temah se bodo povsem ravnali po zasnovi uébe-
nika, pri katerih le deloma in pri katerih bodo ubrali svojo pot. Pomembno je se-
veda, da so ufenci ob vsaki temi seznanjeni, kako bo uébenik uporabljen. Nekateri
ulitelji obravnavajo uéno snov veédji del leta v drugaéni zasnovi kot je v uébeniku
in zahtevajo od uencev zapisovanje. Ta postopek je neracionalen in terja mocno
prisotnost frontalne razlage kot tudi tekmo s &asom. Posebej pa je problematiéna
uspesnost pouka tam, kjer uditelj ne pozna strukture udbenika in pouduje mimo
njega. Hkrati pa je njegova zasnova uénega gradiva nedodelana in metodiéno ne-
ustrezna,

3. POT K POLDELOVNIM UCBENIKOM ZGODOVINE IN K UCNEMU
KOMPLETU

Med obema vojnama je zlasti ameri¥ka didaktika teoretsko utemeljila vlogo
delovnega ucbenika. Hkrati z laboratorijskim poukom v malih skupinah ali indi-
vidualizirano se je pokazala potreba po drugaénih uébenikih in po njihovi uskla-
jenosti z drugimi uénimi sredstvi. Uébenik naj bi bil stalno in intenzivno vkljuden
v uéni proces v 3oli in doma. Zasnovan naj bi bil delovno. Delovni elementi pa naj
bi bili instrumentarij, ki omogofa aktivno raziskovalno delo ter razne variante
metod in oblik dela. Tudi uébeniki zgodovine in drugih druzboslovnih predmetov
naj bi bili delovno zasnovani. Z njihovo pomoéjo naj bi udenci pridobili nekatere
elemente znanstvenih metod raziskovanja pri razliénih druZbenih znanostih (zgo-
dovina, sociologija. ekonomija itd.). Navajali naj bi tudi ufenca na metode dela
s strokovno Knjigo, metode kriti¢nega branja in §tudiranja, vzpodbujali pa.naj bi
tudi zanimanje za poglobljeno proucevanje nekih problemov ali pa teZnjo po Sir-
jenju znanja.

V Socialistiéni republiki Sloveniji je po osveboditvi tja do zaletka 60. let pre-
vladoval klasicni uébenik zgodovine. V njem je, v primerjavi s predvojnimi, prislo
do najmoénejsih premikov v idejnopoliti€hem pogledu. Zgodovinski. procesi in po-
javi so bili predstavljeni in obrazloZeni z marksisti¢nih izhodi$¢, tematizirani so
bili zlasti razredni boji in revolucije, veéjo vlogo je dobila gospodarska zgodovina.
Namesto pozitivistiéne nevtralnosti se je v logi¢no zaprtem sistemu uveljavilo mark-
sistiéno vrednotenje zgodovinskih procesov. Bili pa so preteZzno tekstualni, prilo-
Zene slike so ilustrirale dogajanje, niso pa usmerjale k analitiétnemu opazovanju,
tudi priloZeni zemljevidi so prikazovali le politi€na podro&ja, niso pa tematizirali
drugih procesov v prostoru.
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V 60. letih je na pobudo prof. Webra in DrZavne zalozbe Slovenije. priSlo do
pomembnih kakovostnih premikov pri izdelavi in kompletiranju uénih sredstev za
pouk zgodovine. Postopoma se je zlasti za osnovno $olo izoblikoval precej standar-
diziran kombiniran uébenik zgodovine in individuaini uéni komplet, ki ga sestav-
ljajo: temeljni uébenik, zgodovinska ¢&itanka, delovni zvezek in zgodovinski atlas.
Ti tekstualno-vizuelni .elementi kombiniranega uénega paketa predstavljajo hkrati
z razrednimi ‘audiovizuelnimi uénimi sredstvi (stenske karte, diapozitivi, grafo-
skopski kompleti, slune kasete itd.) bogat in precej komplementaren sistem uénih
sredstev za pouk zgodovine v osnovni $oli, ki ga po kvalitetni stopnji lahko posta-
vimo ob bok razvitim drZavam sredn_]e Evrope. Precej slaba’ situacija je bila glede
ucil zgodovine na sredn]lh Solah. Tudi na teh Solah so imeli vsi razredi in tipi Sol
na razpolago uébenike za zgodovino, toda njihove metodiéne zasnove so se dokaj
razlikovale, njihov obseg pa tudi ni vedno sledil stalnemu kréenju §tevila uénih ur
zgodovine (za 3. razred gimnazije in tehnilke Sole). Ze precej &asa je bilo odprto
tudi vpraSanje utbenika za 4. razred gimnazije. Srednje ole so imele na razpolago
tudi zgodovinski atlas, ki pa je bil vkljuéen v pouk predvsem na gimnazijah. Ob-
Sirno zbirko zgodovinskih virov je imel na razpolago le 4. razred gimnazije. Paé
pa je.bilo nekaj virov.vkljufenih v utbenika za tehniske in pokhcne Sole. Nasploh
je imel utitelj zgodovine na srednjih $olah manj pogojev za aktivno metodicno
delo in za natanéno ‘dolgoro¢no nadrtovanje pouka. Prizadevni in ustvarjalni pe-
dagogi so sicer te teZave premosdali z vkljuievanjem zunanjih virov znanja v pouk
(strokovna literatura, zgodovinski viri), toda ‘metode dela z uébenikom so zaradi
takine situacije slabo uveljavljene v srednji $oli.

4. V KOLIKSNI MERI SO NASI UCBENIKI ZGODOVINE DELOVNI?

V odgovoru na to vpraSanje ne nameravam analizirati vsakega ucbenika i)o-
sebej, njegovih metodiénih specifi¢nosti, marve¢ bom spregovoril po sistemu ele-
mentov ucbenika in tam primerjal karakteristike ucbenikov. .

4.1 Komplementarnost med elementi--kombiniranega ucbenika v osnovni.Soli
in metodi¢ni problemi-

Ce pogledamo povrino in enostransko, se_zdi kot da so delovni elementi uébe-
nika le slike, karte, vprajanja temeljnega ucbenika in delovni zvezek. Metodi¢no
potenco- u¢nega kompleta pa lahko izkoristi le tisti uéditelj, ki naértuje in izvaja
pouk tako, da pojmuje vsa ulila individualnega kompleta kot celoto. Eno udilo naj
bi dopolnjevalo enostranosti in omejene metodiéne moZnosti drugega. Vsa ta dopol-
nilna uéila naj bi bila uglaSena na tematsko zasnovo ucbenika, in sicer: vsebinsko
in metodicno. Naloge delovnega zvezka so zelo doloéno in delovno vezane na ucbe-
nik, &itanko ali atlas. Njihova vloga je v tem, da zagotovijo individualno vadenje
in samokontrolo s pomodjo programiranega gradiva. V privlaéni obliki hkrati raz-
vijajo logi¢no misljenje kot tudi delo s karto, statistiko itd. Njihovo vkljuevanje
ni problematiéno, saj spada v zadnje etape u¢nega procesa.

Zgodovinske Citanke se tudi navezujejo vsebinsko na teme utbenika. Njihova
osnovna naloga je konkretizacija sintetiéno zasnovanih tekstov v uébeniku. Vzoré-
ni izsek iz druZbenega Zivljenja v preteklosti ustvarja most med sploinim in kon-

- kretnim, razvija pri uéencih motivacijo in predstave. Nekateri teksti (politiéni pro-

grami, pogodbe) prispevajo k razvijanju samostojnega miSljenja. Zlasti pri uporabi
zgodovinskih &itank je ulitelj prepu3fen svoji metodi¢ni iznajdljivosti in ne dobi
iz. u¢nega kompleta dovolj pomoé&i in metodiénih napotkov. Edino uébenik za 7. raz-
red pri vajah na koncu poglavja dosledno opozarja na &itanko. Citanke se Se vedno
premalo izkori§¢ajo za skupinsko ali individualno delo. Prav tako pa ni vseeno, Ce
se konkreten opis druzbene situacije uporabi kot izhodi¥€e za induktivnho pot pri
dolotenem uénem koraku, ali pa je vklju€en kot dodatek ob koncu Solske ure.
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-+ Zaenkrat se.tudi uébenik za prvi razred programa SVIO precej pogosto .usmer-
ja na te €itanke, : o ;

4.2 Vioga delovnih elementoy v osrednjih ucbenikih zgodovine

Glavne sestavine-nasih uébenikov v osnovni $oli in v usmerjenem izobraZevanju
so: 1. osnovno besedilo, 2. slike, tematske -karte, sheme in grafikoni, 3. vprasanja
za utrjevanje in samokontrolo, 4. delovni napotki. . e : s

V primerjavi s sodobnimi delovnimi uébeniki zgodovine v tujini lahko ugo-
tovimo, da imajo naSi ulbeniki veliko raznovrstnih zunanjih delovnih elementov{-
da so likovne bogati in pestri, grafino na- visokem nivoju, da pa je najveé tradi-
cionalizma ohranil osnovni tekst. Osnovno besedilo na$ih ucébenikov zgodovine je
ohranilo deduktivno zasnovo, kjer'je zgodovinsko dogajanje posredovano kot do-
konéna resnica in kot zgo3¢ena informacija bistvenega. Se najveé¢'induktivnih pri-
stopov je prisotnih v Zgodovini 2 za srednje izobraZevanje. V nasih uébenikih niso
v dovoljni meri vgrajeni taksni sistemi, ki bi zagotovili” motivacijo uéencev, pre-
vladujoéo induktivno pot spoznavanja zgodovine, problemski sistem poglobljenega
razmidljanja, pa tudi ne takine tematizacije, ki bi zagotovila bolj sistemati¢no
socioloko-strukturni pristop. Skratka: besedila na$ih ugbenikov so $e vedno pri-
povedna in ne vzpodbujajo dovolj k aktivnemu uéenju in k sistemati¢no- stopnje-:
vanim logihim procesom. Precej redke so tudi metode dela z besedilom uébenika:
interpretacija zahtevnej§ih stavkov, primerjava dveh odlomkov iz razliénih tem.
obrazloZitev metod dela s strokovno knjigo itd. - - - . -

Besedilo nalih uébenikov pa ima’ vedno bolj dodelano zasnove tem in ¢elo
oiteviléenih metodiénih enot. Na robovih so osrednje ideje uénih situacij. Te zna-

‘Cilnosti mnogo’ prispevajo k' dolgorotnemu in’ kratkoroénemu nadrtovanju. Problem-

ska zasnova tem je sicer nakazana, toda ni vgrajena v tekst tako, da bi preko pro-
blemskih situacij nakazovala in vzpodbujala pot od delnega 'z'n’a”njla' k bolj poglob—_
ljenemu spoznavanju.’ Zunanji delovni elementi so tako v osnovnosolskih kot tudi
v srednjeSolskih u¢benikih zgodovine zelo prisotni, saj jih z‘a’sledimo';‘)ri vsaki temi.
Tudi njihova estetska stran in tiskovna reprodukcija je na ustrezni kakovostni
ravni. K motivaciji, pestrosti u¢benikov prispevajo: bogato zastopane tematske karte
z legendami, pester ‘izbor slik, medtem ko so sheme in grafikoni razmeroma malo
vgrajeni vanje. V osnovnodolskem kompletu je operativno delo s shemami, grafi-
koni preneSeno v delovne zvezke. Kljub temu pa ta demonstracijska gradiva s po-
jasnilnimi stavki premalo usmerjajo k analitiénemu in kritiénemu opazovanju.
Marsikje bi sheme z oSteviléenimi elementi slike, povezane z vpraianji bolje raz-
tolmadile vojasko taktiko, druZbeno vlogo javne zgradbe, tehniko dela v industrij-
skem- obratu itd.-kot pa fotografije. Tudi izbor slik je preveé enostranski. Preveé
prevladujejo demonstracije- politi¢no-vojaskega dogajanja, arhitekiure, premalo . pa
Je prikazano gospodarsko Zivljenje, tehnoloski premiki in Zivljenjske - prilike de-
lovnih mnoZic. Od sedaj uporabljanik uébenikov imata -glede teh razmerij-najbolj
ugodno strukturo uébenika za 7. razréd in za 2. razred usmerjenega izobraZevanja.

Delovni napotki so vgrajeni v na$ih’ uébenikih zgodovine predvsem v obliki
vprasanj, ki sledijo vedjemu ali manjSemu tematskemu sklopu. Vprasanja in na-
loge sledijo - didaktiénim problemom predhodnih tem in v spretnih in raznolikih
besednih formulacijah spradujejo -po. vzrokih in posledicah, terjajo opise dogajanj,
vzpodbujajo povezavo med problematiko tem ter zagotavljajo primeren nivo pro-
duktivne obnove in osmislenja. Véasih se nakopidi-tudi-do 16 vprasanj po nekaj
temah, kar ne prispeva k njihovi preglednosti in k motiviranju uéenca, da bi z nji-
hovo pomoéjo opravil samokontrolo znanja. i Najbolj- je sprotno vzpodbujanje in
samopreverjanje zagotovljeno v novem srednjeSolskem uébeniku Zgodovina 2. Ne-
kateri uébeniki imajo tudi slovarcke poimov, toda.v uébeniku za 7. razred je pre-
nakopifen in terja bolj razredden in normiran katalog znanja. Najveéja metodi¢na
slabost’ delovihih napotkov v védini nasih uébénikov je ta, da redko, nedosledno in

S
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Sele ob koncu tem opozarjajo na povezavo med udili, skoraj nikoli pa na korelacijo
med temami ali pa med predmeti. S tem bi pedagogu pomagali' pri komplementar-
nem vkljuéevanju ugil, pri u€encih pa razvijali metode intenzivnega-u€enja.
.Nasi ucbeniki' zgodovine imajo torej Ze precej elementov, ki omogdcajo- inten-
zivno delo in aktivizacijo uéencev. Kombinacijo in pestrost sodobnih metod in oblik
dela uspesno uresnituje pri pouku predvsem tisti utitelj, ki naértno in dopolnju-
jote vkljutuje' v delo vse elemente ufnega kompleta. Na3 razvejani ulbenik pa ni
do take mere notranje dograjen- in do taksné stopnje delovno zasnovan, da bi za-
gotavljal v razredu pri veéini-uditeljev previadiijoée aIctwne metode m obllke dela.
Zato oznacu]emo nase uébenike za poldelovne. ' : Ce T e

Pri tem pa ne smemo pozabltl, da je utbenik konkretlzacua 1n operacmnahza-
cija ufnega nacrta Zasnovanost tem, njihova veéja ali manjsa gostota zelo “odlo- .
&ilno vpliva na moZnosti in okvire pri’ plsanju ucbemka in pr1 uresnlcevanJu aktxv-
n1h metod in obllk dela. i L L ”

i T . . et i

5 ZASNOVANOST IN VARIANTE SODOBNIH DELOVNIH UCBENIKOV e
,ZGODOVINE- - :

ot o, o ’:‘1.
51 Glavna izhodlééa in teznje prl oblikovanju delovnega ucbemka zgodovine ¢

Dolgotrajne razprave in polemlke med zgodovmarjl didaktiki zgodovme in di-
daktlkl druzboslovnih predmetov zlasti v Franciji in Zvezm repubhkl Nemcm S0
postopoma le izéistile vrsto problemov ‘glede solskc zgodovme Spoznan]a francoske
strukturalne zgodovme prodor novxh ucmh sistemov" in pomembna spoznan]a eks-
perxmentalne pedagoske p51holog11e naJ bi pomagala pr1 novi zasnovi zgodovme v
Soli. Da bi premagali krizo tradlcxonalnega pouka zgodovme, JC bilo potrebno od
splonih” zamlsh preiti na snovanJe uénega kompleta Tako je v zadnjlh desetlh
letih nastalo preceJ sodobmh delovmh utbenikov zgodovme ki skusaJo s svopml
zasnovam1 na razlitne nacme reallzxratl téoretska spoznanja. Koncepcije delovmh
u&benikov’ so ‘dobile prizhanje ‘in odmevnost’ tudi med didaktiki Sovjetske’ zveze
Madiarske in v drugih socialisti¢nih drzavah Ob tej priliki bom le na kratko po-
jasnil nekatera zzhodzsca za. razumevanje zasnov delovnih uébenikov zgodovine.

Delovni u€benik naj bi zagotovil prevladujocz sistem induktivnega ali ‘odkrwa-
jocega uéenja. Skrbno didakti¢no odbram zgodovmskl viri stopijo v srediS¢e ucnega
procesa. Besedm in shkovm viri' omogotajo konkretno in. podozwljeno soolenje
udencev, z druzbeno s1tuac1jo in so hkrati 1zhod1sce za aktivno delo z njimi. Preko
prevladujode diskusije, skupinskih oblik itd. naj bi uéenci odkrivali zgodovinske
procese in pojave, odpirali nova druZbena vpraSanja in ‘tako vedno bolj globinske
razumeli hkrati preteklo kot tudi sodobno druZbeno Zivljenje. Tak3en uéni sistem
pa terja ved .¢asa in mu tradicionalna zasnova malih tem, razporejenih ob &asovni
osi, ne ustreza vet.- Zato je potrebno preiti na velike kompleksne teme, ki so za-
snovane tako, da postavqo v srediite pomembne etape, procese ali probleme drui-
benega razvoja in omogoéijo bolj poglobljeno in socioloiko razclenjevanje gospo-
darskega, polititnega, kulturnega dogajanja v preteklosti, iskanje podobnosti ali
razlik med takratnimi in sodobnimi pojavi. Te makro-teme naj-bi bile tako raz-
élenjene na oZje problemske teme, da jih logi¢no'povezujejo in s tem zagotavljajo
vez med dru’beno konkretnostjo in globalnimi druZbenimi procesi in pojavi. Na
primer tema industrializacija se deli: zatetek najvefjega premika v. Zivljenjskih po-
gojih, primerjava gospodarstva Evrope v letih 1800 in 1850, sprememba Zivljenjskih
prilik, socialno vprasanje v 19. stoletju itd. Zakljuéna aktualizacijska tema: Ali je
industrializacija napredek ali slepa ulica? Casovna os se ohranja tako z razporedit-
vijo odbranih tem kot tudi z orientacijsko periodizacijo v notranjosti tem. V de-
lovni uébenik naj bi bili vgrajeni tudi psiholos$ki vzpodbujevalci ucnega procesa:
uvodno osmislenje tem in usmeritev na odpiranje vprasanj, ter delovna motivacija
ob uénih korakih. V dobrih ulbenikih je posehna pozornost posvetena odpiranju

-



202 8. TROJAR: DELOVNI UCBENIK ZGODOVINEV

vprafanj z vidika mladostnika, njegevih izkufenj in subjektivnih dilem. Sistema-
tino je vgrajena tudi aktualizacija. Ta je v enem dzmed udbenikov vgrajena pri
vsaki kompleksni temi v uvod in v zakljuéno sekvenco. )
Pomembno dilemo delovnih uébenikov predstavlja izbor podrobno programi-
ranega dela ali sistem odprtega uénega naérta. . .
Podrobno programirani ucbeniki, v katerih je vse vnaprej naértovano: od ka-
taloga znanja, preko metod, tja do sistemov preverjanja znanja, so doZiveli kritiko.
Otitali so jim nove vrste pedagogki: dogmatizem, zaprtost in udenje po sistemu re-
ceptov. Programirani pouk se je bolj uveljavil pri matematiki, fiziki, medtem ko je
mogo€e pri druZbenih predmetih programirati le nekatere elemente, : :
Sistem odprtega delovnega uébenika sloni na naéelu gradbenih elementov. To
pomeni, da so teme ali njihovi deli v takini meri zaokroZene celote, da jih je mo-
gole izpu¥ati ali pa njihove dele z raznih vidikov obravnave kombinirati. Pri iz-
boru uénega gradiva naj bi sodelovsli tudi uéenci. Tako se vzpodbuja njihov interes,
V zasnovi delovnih uébenikov naj bi bila sistemati¢no vgrajena stopnjevana
zahtevnost pri samostojnem delu in pri reSevanju problemov kot tudi pomoé¢ uéi-
telju pri diferenciaciji uénih zahtev. . ' o
Ta in $e druga naéela, ki so vgrajena v delovne ulbenike zgodovine, vodijo
k temu, da postajajo uébeniki razliénih zalo$b in avtorskih kolektivov-'ob istem
uénem naértu in za isti razred doloene $ole vedno bolj metodiéno originalni. Pri
pisanju in izdelavi delovnih uébenikov zgodovine je opaziti precej¥ne razlike v tem,
kako so idejni projektanti u¢benikov ta nadela razumeli, katerim elementom s0. dali
prvenstveno vlogo, kako so jih kombinirali, kaksna so njihova idejno-politiéna iz:
hodiS€a pri snovanju tem itd. Zelo so razvidne razlike tudi v tem, koliko pojmujejo
Solsko -zgodovino bolj blizu znanstveni zasnovi in problematizaciji ali pa mo&no
poenostavljeno, uencem prilagojeno .in drzno problemsko odbrano. S. tem:pa se-
veda ni misljeno, da bi kdo od didaktikov zagovarjal- mitizirano zgodovino ali da

bi Zelel u¥benik spremeniti v, knjigo laZizgodovinskih dogodiviéin. Gre polj.z'a.raz-
li¥na tolmadenja, koliko ima dolofena tema v sebi vzgojnospoznavno potenco in

's kak3nega idejno-politi¥nega vidika jo obravnavamo. : .

r 1

5.2 Nekaj vzorcev delovnih udbenikov zgodovine ' '
Delovni udbeniki se ne razlikujejo ‘med seboj le v idejno-politi¢nem, didak-
tiéno-metodi®nem pogledu, v pogledi notranje logike. uénega sistema, marveé je
razlika med njimi tudi v tem: ali so enotna knjiga virov, delovnih napotkov in
osnovnega besedila, ali pa %e ohranjajo sistem kombiniranega uénega kompleta. Na
kratko bom oznaé&il lIe tri udbenike, ki se po zasnovi Precej razlikujejo. R

a) Nemski uébenik >Vprasanja zgodovini<! je primer maksimalistiéno pojmo-
vanega delovnega uébenika. V bistvu Je to tematsko urejena zbirka kratkih besed-
nih virov, slikovnih -dokumentov, shem, statistinih tabel, tematskih kart, ¢asovnih
preglednic itd. To gradivo Jje zelo bogato, raznovrstno in opremljeno z vpra3anji in
nalogami. Tako je v temi ¢ poloZaju kmeta v fevdalizmu utitelju na razpolago 24
pisanih virov, 21 slik in shem ter 10 tematskih kart. Toda to gradivo je brez ve-
znega teksta. Edini tekst v vsaki temi je zelo zgo3¥ena sinteza na koncu teme.
Avtorji tolmatijo zamisel te zbirke virov kot odprt program, ki -prepuséa uditelju
svoboden izbor gradiva in problemov. Uébeniku je prilofen zelo obsefen priroénik
za pedagoga. V njem so obgirno razloZene zamisel u¢benika, mo¥nosti vsebinskega
ali problemskega kombiniranja, aktivne metode in oblike dela z uébenikom. Pri
vsaki temi pa so definirani tematski smotri, predlagane so tri metodiéhe variante
za diferenciacijo v razredu, poleg tega pa ima vsak vir ali grafikon strokovni ko-
mentar. Tako img utitelj za navedeno temo o kmetih 16 strani metodi¢nih napot-

- 1 Fragen an die GucixichIE, Geschichtliches Arbeitsbuch fiir Sekundarstufe I, Herausgegeben von
hl}ex.nz Dieter Schmid, Band 1, 2, 3, 4, Lehrerbegleitband 1, 2, 3, 4. Hirschgraben-Verlag, Fxgagkfurt ‘;m
ain.
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kov. V ulbeniku je toliko poudarka na delovmh postopkih, poudarka le na Solskem
delu, da je vprasljivo, koliko’ mformacq in v kakinem logiénem sistemu naj bi
uéenec pomnil bolj trajno. -

b) Nemski uébenik »Pomniti in razsojati<® je celovit delovni ulbenik, ki ima
izjemno pregledno, problemsko zasnobo tem. V njem je pribliZno tretjina osnov-
nega teksta, ki pa ni napisan kot dokonéna informacija, marveé usmerja k virom,
odpira vpraSanja, aktualizira. Viri, besedni in slikovni, so zelo premi$ljeno odbrani
in vioZeni v vsak uéni korak: Viri, karte, sheme, slike imajo vprafanja in napotke
za aktivno delo-z njimi. Nasploh je vzorno dodelan sistem komplementarne uporabe
njegovih delovnih eleméntov, Vsaka tema ima‘ tudi premisljeno vgrajeno aktuali-
zacijo. Na primer: pri obravnavi. praskupnosn aktualizira uébenik vpraSanje, kako
je mogoce, da Se danes Zivijo ljudjesv druZbenih oblikah kamene dobe, ob propadu
Rima aktualizira krizno zavest takrat in danes; ob reformacijskih gibanjihr oblike
takratne in sodobne oblike strpnosti ‘in" néstrpnosti, ob francoski revoluciji aktu-
alizira &lovetanske pravice v ustanovni listini OZN, oblike njih teptanja itd. V tem
u&beniku so uspeino kombinirana naéela programiranega pouka z ufnim sistemom
problemskega pouka. Njegova dragocenost pa je tudi v tem, da je zelo privladen in
zanimiv in,da ne pretirava z zahtevnostjo. Njegova vsestranska uravnoteZenost je
dokaz;. da delovm pouk zgodovine ne pomeni skrajnostnega -stopnjevanja intelek-
tualizma. Uébemku je prllozen tudi kratek priro¥nik za uditelja, ki pa po;aanUJe
le naJnane]§e Idejna izhodii&a tega u&benika so dokaj socialnokriti¢no usmerjena
in demokratiéno angaZirana. ’

"Zadnja leta je nastalo pr1 konkurenémh zalozbah v ZR Nemclp Se ve¢ podob-
nih, didaktiéno-metodiéno zelo kvalitetno dodelanih ufbenikov zgodovine. Nekatere
od njih uporabljajo tudi v 8vici in Skandinaviji. Nekateri od njih imajo delovne
zvezke ¥e vedno izloene. loéujejo pa delovne naloge za vezbanje in utrjevanje od
testov za preverJanJe znanJa in ocenJevanJe

¢) Kratko bom predstavﬂ e dosledno programiran uébenik zgodovine — »Cur-
riculum zgodovine«® To pravzaprav ni knjiga, marve¢ po snopitih grupirani ulni
listki. Do podrobnosti so vnaprej naértovane: asovna razporeditev, tematski in pre-
cizni smotri sekvenc. Smotri so izdelani na osnovi podrobne analize uénega gradiva.
Ulenec dobi informacijsko gradivo, delovne naloge, ki jih reluje po napotkih.
ReSeni delovni listki ostanejo uencu kot zapisek o vsebini tem. Utéitelj ima v ob-
§irnem priroéniku metodiéne napotke za pouk. V tem prironiku so prikazani po-
drobni uéni recepti. Pri programiranem pnuku je do podrobnosti in zelo- zaprto
doloZen ne le obseg znanja, marved tudi globina. Dologene so celo vrste in zahtev-
nosti intelektualnih procesov ob refevanju teh nalog. Programirani pouk kratkih
korakov zagotavlja sprotno samokontrolo znanja. Tem snopifem je priloZenih tudi
precej tekstov, s katerimi ué&itelj preverja pridobljeno znanje. Vsekakor je progra-
miranja druzboslovnih predmetov malo tudi v ZDA. Tak$en ucni sistem vodi v eno-
znaéno poenostavltev vzroéno-poslediénih odnosov, k ofenju vpraSanj, namesto
k ustvarjalnemu iskanju problemov.

Prve empiri¢ne raziskave in mnenja pedagogov praktikov so pokazala, da bo
najbolj uspe¥na in ustrezna tista zasnova delovnih uébhenikov zgodovine, ki kom-
binira elemente programiranja s sistemom problemskega pouka. Vsekakor terja iz-
delava skupaj s empiriénim preverjanjem vet lel, da nastane kvaliteten delovni
utbenik. Zato je nujna tudi pri nas trajna usmeritev na izpopolnjevanje ugbenikov,
razvijanje njihovih raznovrstnih kvalitet, vendar je potrebna tudi dolofena po-
trpeZljivost.

2 Erinnern und urteilen, Menschen in ihrer Zeit, Unterrichtseinheiten Geschichte, Band I, II, TII
+ 1, 2 3. Klett Verlag, Stuttgart, 1979 in pozneje.
3 Curriculum Geschichte 1, 11, 111, Lehrnziele, Stundenbilder, Materialen Tests fiir Sekundarstufe [,
sestavili Siiss, Bickel, Dorn, Marzi, Petry. Diesterweg Verlag, Frankfurt am Main,
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-
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Zusammenfassung . .

-

LEHR- UND ARBEITSBUCH FUR DEN GESCHICHTSUNTERRICHT UND SEINE
ROLLE BEI DER AKTIVIERUNG VON ARBEITSMETHODEN UND -FORMEN

Stefan Trojar - . - .

Der moderne Geschichtsunterricht erfordert aktiviqrende 'Methodén, die zu einem

vertieften und engagierten Erkennen geschichtlicher ' Prozesse und Erscheinungen

fih

ren sollen. Das Lehrbuch ist das zentrale Lehrmittel und enthdlt immer mehrere

Arbeitselemente. Eine immer groBere Rolle aber erhalten auch.die Methoden fir die
Arbeit mit dem Lehrbuch.

diti

In der SR Slowenien verwendeie man eine Zeitlang in der Hauptsache das tra-
onelle Lehrbuch fiir den Geschichtsunterricht; im Laufe der Zeit aber wurde’ fiir

den Geschichtsunterricht in der Grundschule ein kombiniertes Lehrbuch fiir Ge-
schichte in Verbindung: mit einem individuellen ‘Lehrmaterial erarbeitet, ‘das.sich aus
einem Geschichtslesebuch, einem .Arbeitsheft und dem Geschichtsatlas. zusammen-
setzt. Viel problematischer aber war die Situation an den Mittelschulen. Bei einer }
Kommentierung der Arbeitselemente in den’ Geschichtslehrbiichern stellt der Ver-
fasser fest, daB in diesen Lehrbiichern verschiedene Arbeitselemente’ (Bilder, Karten,
Aufgabenstellungen zur Festigung des Stoffes usw.) enthalten- sind und 'daB sie zu
einem interessanten methodischen Unterricht anregen. Am sichtbarsten haben . sich ‘
traditionelle Elemente bei der Abfassung des Textes erhalten. In ihm finden sich zu

wenige induktive Wege zu neuen Erkenntnissen, zu wenige Motivationen fiir die
Lernarbeit und unzureichend ausgearbe:tete Problemstéllungen. Unsere Lehrbiicher
sind damit noch nicht in einem Solchen MaBe fiir die Arbeit konzipiert, als daB sie

primdr aktivierende Arbeitsmethoden und -formen sichern kénnten. Man kann sie
daher nur zu einem Teil als Arbeitsbiicher bezeichnen. -





